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1 Resumé

Efter at have fungeret i snart 2 ar, kan Den dansk-franske Skolen nu preesentere den forste
samlede evaluering af sin undervisning og virkemade. Skolens kernetanke var og er at kombinere
styrkerne fra de dansk og franske skolesystemer og dermed opna et helt tredje system, som skulle
vaere bedre egnet til fremtidens forventeligt globaliserede innovationssamfund.

Selvom der findes kvantitative elementer i evalueringen, er den overordnet at betragte som
veerende kvalitativ. Arsagen er, at det ikke ville give mening at forsgge at ensidigt kvantificere
noget sa foranderligt og underfundigt som menneskelig leering og forstaelse, og i seerdeleshed ikke
nar det drejer sig om barn.

| denne rapport preesenteres evalueringen af undervisningen dels opdelt per fag, dels i form af
narrativer, som lgbende har veeret publiceret pa skolens blog. Derudover beskrives rammerne for
den lgbende evaluering af laerernes virke, og rammerne for den arlige evaluering af barnenes
personlige udvikling.

Skolens fokus har veeret at skabe et miljg for optimal alsidig personlig og faglig udvikling for alle de
involverede aktorer.

Er det lykkedes?

Hvis det at faerdes og udvikle sig i et miljg af glade, nysgerrige, empatiske, respektfulde, dygtige,
forskellige og begejstrede medmennesker er det afgerende, sa er det.



2 Skolens historie og motivationen bag

Den dansk-franske Skole har fungeret siden august 2010. Den blev stiftet af et dansk-fransk
foreeldrepar som gnskede, at deres bgrn skulle mestre bade fransk og dansk pa
modersmalsniveau, dette ved hjaelp af en primaert nordisk inspireret pesedagogik. Den teeller idag 4
faste elever, 4 deltidselever og 2 laerere samt en deltids skoleleder. Alle bgrnene har dansk som
modersmal og 5 af bernene har en dansk-fransksproget familiebaggrund.

3 Identitet

- aldersintegreret, multikulturel, participatorisk

Etableringen af en ny skole gav mulighed for at teenke skolens grundlag grundigt igennem,
kombinere styrkerne fra det franske og det danske system, og introducere nye veerktgijer,
undervisningsprincipper mm. efter behov.

Skolen har saledes fra sin oprindelse haft en ambition om:

at give bgrnene de bedste muligheder

for at bega sig i fremtidens innovationssamfund

dette ved at skabe et miljg af levende mennesker, der sikrer den enkeltes ret og pligt til at drive
sine talenter til deres fulde potentiale. At dyrke det sociale og faglige kompetenceseet der kraeves
for at kunne indga i og bidrage til dette miljg, anser vi som veerende det centrale element i skolens
virke, og den bedst teenkelige start til et livslangt lzeringsforlab.

Undervisningen foregar saledes individuelt interesse- og niveaudifferentieret og der arbejdes
malrettet pa at holde motivationsniveauet og engagementet hgjt. En forudsaetning for at det kan
lade sig gare er dels, at der kan rekrutteres og fastholdes en leererstab med excellente faglige og
sociale kvalifikationer, dels at der integreres input fra miljget udenfor skolen. Netop denne
integration af skolen i det omgivende samfund var rationalet bag etableringen af Stattegruppen.
Stattegruppen bestar af en reekke personer, der interesserer sig for skolens udvikling og
lejlighedsvis bidrager fagligt og/eller socialt.

Arbejdet pa skolen foregar enten individuelt eller i teams, der dynamisk opstar athaengig af
interesser og behov. Der er saledes ikke nogen aldersbaseret klasseopdeling. Til gengeeld
anvendes aldersklassespecifikt undervisningsmateriale (Sigma-serien, Skriftlig for fgrste, diverse
barnelaesningsbager m.fl.), dels fordi det er det, der findes, og dels for at garantere at
undervisningen tilfredsstiller minimumskravene i Faelles Mal.



Som skolens navn antyder, er skolen bikulturel dansk-fransk. Undervisningssproget er dansk. Der
undervises i fransk allerede fra bgrnehaven udfra en hypotese om, at barns evne til at tilegne sig
fremmedsprog forbedres hvis de eksponeres overfor disse sprog i en tidlig alder. For de bgrn, der
har bade dansk og fransk som modersmal er malssetningen séledes, at de fagligt som minimum
skal veere pa niveau med jeevnaldrende elever i det franske skolesystem.

Vi opfatter fransk og dansk kultur som vaerende to interessante og rige kulturer, men ogsa
komplementeere. Begrebet excellence er centralt for fransk kultur og undervisning. Det udtrykker et
hgjt forventningsniveau, grundighed, omhu og en generelt struktureret og metodisk tilgang til
tingene. Begrebet har ikke nogen direkte overszettelse til dansk.

Begrebet tryghed er karakterisk for de nordiske kulturer og kan ikke overseettes til fransk. Tryghed
er en forudsaetning for opbygningen af selvvaerd, tillid, gode menneskelige relationer og god
stemning, men ogsa for udviklingen af selvsteendighed og engagement.

Fremtidens samfund forventer vi vil blive kendetegnet ved en hgj grad af innovation og forandring.
Skolens paedagogiske udgangspunkt er saledes en Freinet-paedagogik, som er en tidlig version af
den eksperimenterende, nysgerrighedsdrevne, “famlende” tilgang til leering, der er en forudsaetning
for nyskabelse. Freinet-paedagogikken er saledes ogsa et opggr med den rationaliserings- og
industrialiseringsmentalitet, der historisk set har kridtet banen for den traditionelle skole.

Mere nutidig inspiration henter vi i bl.a. det finske skolesystem, dels fordi det vaerdimaessigt ligger
meget teet pa det danske, dels fordi det internationalt er anerkendt som seerligt velfungerende
[PISA].

Det baerende element i skolens paedagogik er den sociale gruppe af barn, laerere og foraeldre og
dennes opbygning af en skolekultur. Kulturen tager udgangspunkt i, at man leerer bedst nar man
lzerer af hinanden. Det er saledes en malsaetning af skabe en selvstaendigt fungerende klasse, et
demokratisk samfund i miniaturestgrrelse s& at sige, hvor de aldre/dygtigere hjeelper dem, der har
brug for det.

4 Samspillet mellem personlig og faglig udvikling

- det er sjovere, nar man kan

Pa skolen opfatter vi den personlige og den faglige udvikling som veerende ikke kun gavnlige for
hinanden, men egentligt ngdvendige.

Laeringsmiljget pa skolen bestar af en gruppe levende mennesker, der indgar i mange forskellige,
ofte komplekse relationer og leerer af og med hinanden.

At kunne navigere i dette komplekse sociale rum, veere i stand til at modtage og videreformidle



viden, sprede god stemning, skabe gejst og motivere er afggrende ogsa for den faglige leering.

Omvendt giver faglig dygtighed succesoplevelser, en fglelse af at kunne, som igen naerer miljget
med gleede og gejst. At hjeelpe hinanden leder til faelles succesoplevelser, som igen styrker de
sociale band.
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Social lzerings-
Kapital negler
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Aha- Faglig begejstring
oplevelser Kapital

hjeelpe de
andre

succes-

gleedes over
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En social kompetence, som vi laegger seerlig veegt pa er, at kunne glaades over andres succes.
Dette kraever en aktiv indsats fra leerernes side, da den naturlige individuelle succesopfattelse som
regel foregar relativt til det umiddelbare naermiljg. Med andre ord har ens egen succes tendens til
at blive opfattet som vaerende aekvivalent med den andens fiasko. En sadan jantelovsmekanisme
er i sagens natur ikke fremmende for gruppens hverken personlige eller faglige udvikling.

Maden at omga denne forholdsvis hyppigt forekommende mekanisme pa er:

- at man i gruppen eksplicit diskuterer og beslutter sig for, hvordan man handterer de andres
succes

- absolut succesopfattelse, dvs. relatere succes'er til hvad der er globalt gaeldende i samfundet og i
verden, ikke kun hos naboen

- opfatte den dygtigere som en kilde til leering

- opfatte den dygtigere som en hold-medspiller

| denne sammenhaeng er det vaerd at bemaerke, at skolens aldersintegrerede organisering gar det
uhensigtsmaessigt for barnene at positionere sig stift hiearkisk ift. hinanden. Dette giver det enkelte



barn en stor frihed ift. fortolkningen af de andres succeser.

5 Den faelles model

Det fokus der er pa en alsidige personlig udvikling, mener vi er en af de store styrker i den nordiske
uddannelsesmodel. Ved at sikre [selvveerd, tillidsrelationer, livsenergi, motivation, nysgerrighed,
referencer til KKs paedagogisk perspektivplan]

Men den alsidige personlige udvikling finder ikke kun sted i bernehaven. Den finder ogsa sted i
skolen, og senere - faktisk hele livet. Derfor mener vi, at det er vigtigt at have fokus pa den
personlige udvikling under hele forlgbet. Skolens model for personlig udvikling er saledes feelles for
bgrnehaven og skolen.

Omvendt anvendes skolens faglige udviklingsmodel ogsé for bgrnehavebgrnene. Bern er naturligt
nysgerrige og stiller spgrgsmal, der fortjener nogle velfunderede svar. Et sadant svar kraever ofte
en hgj faglighed, f.eks. af teknisk, filosofisk, naturvidenskabelig, samfundsvidenskabelig art m.fl.

Skolens virke er saledes struktureret omkring en faelles model, faelles for personlig/social og faglig
udvikling, og feelles for bgrnehaven og skolen. Modellen er inspireret af Kgbenhavns Kommunes
“Paedagogisk Perspektivplan” [PP2009], af Barne- og Undervisningsministeriets “Faelles Mal” samt
af den sakaldte Blueschools model for personlig og faglig udvikling. Derudover er den siden
skolens start i august 2010 Igbende blevet modnet og udvidet.

En grafisk repraesentation af modellen er vist nedenfor.
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Billedet sgger at illustrere, hvordan mennesket med sin livsenergi (centrum) og sit alsidige
personlige potentiale (stralerne) udfylder rummet, forsteerket af den faglige treening (den ydre

cirkel) og definerer saledes sin identitet.

6 Model for den personlige udvikling
- “tryghed” - et nordisk begreb

Den personlige udvikling for skolens sociale gruppe som helhed, dvs. for alle barn/elever, lserere
og andre associerede personer, kan sammenfattes til falgende formulering fra Dagtildbudsloven:

Formal for dagtilbud

§ 7. Barn i dagtilbud skal have et fysisk, psykisk og eestetisk
barnemiljg, som fremmer deres trivsel, sundhed, udvikling og




Som den centrale forudsaetning for menneskets personlige udvikling finder vi saledes opbygningen

leering.

Stk. 2. Dagtilbud skal i samarbejde med foraeldrene give barn
omsorg og understgtte det enkelte barns alsidige udvikling og
selvveerd samt bidrage til, at barn far en god og tryg opveaekst.

Stk. 3. Dagtilbud skal fremme barns leering og udvikling af
kompetencer gennem oplevelser, leg og paedagogisk tilrettelagte
aktiviteter, der giver barn mulighed for fordybelse, udforskning og
erfaring.

Stk. 4. Dagtilbud skal give bgrn medbestemmelse, medansvar og
forstaelse for demokrati. Dagtilbud skal som led heri bidrage til at
udvikle bgrns selvsteendighed, evner til at indga i forpligtende
feellesskaber og samharighed med og integration i det danske
samfund.

Stk. 5. Dagtilbud skal i samarbejde med foraeldrene sikre en god
overgang til skole ved at udvikle og understgtte grundlaeggende
kompetencer og lysten til at laere. Dagtilbud skal i samarbejde med
skolerne skabe en sammenhaengende overgang til skole og
fritidstilbud.

af selvveerd, som igen forudsaetter omsorg og trygge rammer.

Ved at opretholde et miljg af leg, livsglaede og anderkendelse fremmes lysten til at laere, og lysten

til at udvikle sig alsidigt.

Folgende uddrag af [PP2009] beskriver skolens opfattelse af selvveerd:

Ved selvveerd forstas en grundleeggende tilstand, hvor barnet udvikler tillid til egen formaen, og har
en fglelse af, at "jeg er noget vaerd”. Barns trivsel og livsglaede er det bedste fundament for deres

udvikling og selvveerd.

Barns trivsel fremmes:

Hvor barnet generelt oplever, at personalet viser omsorg, lytter til barnet og respekterer

dets mening.

Hvor barnet oplever retten til at vaere forskellig fra andre og stadig blive respekteret som en

unik personlighed.

Hvor personalet understetter barnet i at udtrykke sine behov og felelser og er &ben overfor

barnets egne oplevelser, erfaringer og ytringer.

Hvor barnet bliver set, hgrt og forstaet ud fra de falelser, den virkelighed og de intentioner,

det har.

Hvor personalet tildeler barnet indflydelse og medbestemmelse i hverdagen alt efter alder
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og udvikling.
* Hvor barnet generelt oplever tryghed, herunder at det kan fa hjeelp og statte.

* Hvor barnets trivsel og sundhed understattes via indsatser pa omraderne mad, maltider,
bevaegelse samt hygiejne.

* Hvor personalet mader barnet med positive forventninger og stetter det i at fa indflydelse
pa eget liv i dagtilbuddet.

* Hvor barnet far mulighed for at opleve ro og fordybelse i dagligdagen

For at konkretisere arbejdet med den alsidige personlige udvikling har skolen udviklet sin egen
model, inspireret af “The Blue School”. Skolens tilpassede og udvidede model daekker bl.a.
Dagtilbudsloven temaliste for laereplaner:

1) Alsidig personlig udvikling.
2) Sociale kompetencer.

3) Sproglig udvikling.

4) Krop og beveegelse.

5) Naturen og naturfaenomener.

6) Kulturelle udtryksformer og veerdier.

Denne konkretisering udger et vigtigt veerktaj for underviserne. Den tillader bade et systematisk og
et mere improviserende arbejde med den personlige udvikling, dels i det daglige, hvor de
paedagogisk tilrettelagte aktiviteter Igbende relateres til modellen, og dels ifm. evalueringer, typisk
halvarlige, hvor der ggres status pa hvert af udviklingsomraderne.

Skolens model for personlig udvikling leegger op til, at der arbejdes med 8 facetter af barnets
personlighed. Disse er opsummeret i nedenstaende tabel:

Facette Karakteristikker
Helten Vedholdenhed, mod og lederskab
Fraekkerten Provokation, innovation og leg
Kunstneren Fantasi, instinkt og udtryk

Folelsesmaessig opmaerksomhed, serlighed og

Den Uskyldige mindfulness

Gruppemedlemmet |Samarbejde, tillid, relationer og tryghed
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Videnskabsmanden Vidensbegeer, systematik, eksperimenteren,
analyse og omhu

Akrobaten Krop, kropssprog, bevaegelse og sundhed

Filosoffen Fordybelse, reflektion, dagdremmeri

7 Model for den faglige udvikling og evaluering
- dygtighed - en egenskab der ikke gar af mode

Barnenes faglige udvikling udger en vigtig del af deres generelle dannelse. Dels vil et hgijt
fagligt/feerdighedsmaessigt niveau konkret forbedre deres professionelle muligheder som voksne,
dels giver det dem de forngdne vaerktgjer til som mennesker at udleve deres nysgerrighed og
virkelyst.

Rammerne for den faglige udvikling pa skolen er karakteriseret ved felgende saertraek:

* udviklingen sker primaert gennem en vidensosmotisk proces i skolens bgrn-voksen milja,
hvori laereren indgar som katalysator og inspirator.

* leeringen drives af elevernes egen laerelyst og folelse af ejerskab i forhold til stoffet.
* der lzegges stor veegt pa Iebende evaluering og feedback til eleverne

* undervisningen foregar som regel tveerfagligt, med fglgende faglige opdeling som
grunstruktur:

o sprog og interaktion

°o matematik

o etik og livsanskuelse

o natur, teknik, miljg og IT
o idreet og sundhed

o kunst og kultur

Den faglige opdeling tager udgangspunkt i Barne- og Undervisningsministeriets “Feelles Mal”.

Med henblik pa at sikre en passende stimulering af alle eleverne, opstiller skolen ikke nogen gvre
greense for, hvor langt eleverne fagligt ma na i lebet af skoleéaret. Leerer og elev arbejder dynamisk
med en individuel lzereplan, der opdateres dagligt.

Evalueringen af elevernes faglige kunnen er kvalitativ, pa naer i matematik, hvor der ogsa udfares
frivillige tests.
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7.1 Sprog og interaktion

Pa skolen er der i 2011-2012 blevet undervist i sprogene dansk, fransk, kinesisk og engelsk samt
lejlighedsvis tysk. Formalet med at eksponere bgrnene for s& mange sprog er at udnytte, at de i
denne tidlige alder er seerligt modtagelige. Der laegges saledes et fundament, som forventeligt vil
lette den egentlige tilegnelse af sprog senere.

Dansk
For faget dansk er malsaetningen jf. Feelles Mal [FM2009]

Formalet med undervisningen i faget dansk er at fremme elevernes
oplevelse og forstaelse af sprog, litteratur og andre udtryksformer
som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet. Faget skal
fremme elevernes indlevelsesevne og deres eestetiske, etiske og
historiske forstaelse.

Stk. 2.

Undervisningen skal fremme elevernes lyst til at bruge sproget
personligt og alsidigt i samspil med andre. Undervisningen skal
styrke elevernes beherskelse af sproget og udvikle en aben og
analytisk indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers
udtryksformer. Undervisningen skal udvikle elevernes udtryks- og
lzeseglaede og kvalificere deres indlevelse og indsigt i sprog,
litteratur og andre udtryksformer.

Stk. 3.
Undervisningen skal give eleverne adgang til de skandinaviske
sprog og det nordiske kulturfeellesskab.

Feelles for bgrnehaven, 0. og 1. klasse er, at undervisningens fokus er at tilvejebringe leeselyst.
Som i skolens gvrige virke er metoden, at tage udgangspunkt i reelle problemstillinger, der
illustrerer behovet for at kunne laese, og dernaest skabe succesoplevelser. som igen ansporer relle
problemstillinger osv.

Evaluering

For alle bagrnene er undervisningen meget praeget af leg med bogstaver og ord. Der laeses ofte
hgijt, f.eks. ved frokostbordet, og biblioteksbesag finder sted en gang om ugen.

For 0. klasse: Der leeses lydrette bager (f.eks. “Mi La + Ki Fu, Alkaleer”, “Uha, uha pas nu pa,
Alkaleer” m.fl.), og skrives breve til venner og familie (hjulpet af en voksen). Som opgaveheefte
anvendes “Ny Skriftligt for forste, Gyldendal”. Der leges galgeleg, enten pa tavlen eller vha. af
programmet [khangman].
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For 1. klasse bestar en veesentlig del af laeringen af frileesning (f.eks. “Drageherren, Josefine
Ottesen”, “Sveerdets Mester, Mette Finderup”) og frie “stile” (ca. 50 ord). Galgeleg er stadig
populzert, SMS'er, breve, mails og chat ligesa. Som opgavehaefte anvendes “Ny Skriftligt for
anden”, Gyldendal”. Derudover giver lejlighedsvis hgjtlaesning for de mindre bgrn en del

leesetraening.

Niveauet lever saledes med en margen op til det, der saedvanligvis forventes af en dansk
folkeskole.

Opfolgning

Undervisningen af skolebgrnene har i Igbet af aret haft stor gavn af at fa tilpasset
forventningsniveauet. Det faglige niveau var i Igbet af fgrste halvar sat for lavt, hvilket resulterede i
fald i motivationen. Det er der nu kommet noget bedre fod pa, men vi skal fremover vaere bedre til
at tage stilling til den enkelte elevs feerdigheder og udvise den ngdvendige kreativitet, der kraeves
til at formidle og realisere hgje forventninger.

En anden arsag til den lave motivation var, at arbejdsmaengden var tidsbestemt i stedet for
meengdebestemt. Der var saledes ikke noget incitament for eleven til at arbejde effektivt, hvilket
gjorde opgaverne kedelige. Dette bidrog til etableringen af arbejdspakkesystemet beskrevet i Afsnit
8, som vi skal blive endnu bedre til at benytte.

Fransk

Fransk spiller en vigtig rolle pa skolen. Visse af ba@rnene har fransk som andet modersmal. For
disse elever er malsaetningen, at de feerdighedsmaessigt mindst skal ligge pa niveau med det, der
forventes af en fransk folkeskole.

For de elever, som ikke har fransk som modersmal, er malsaetningen, at de ligesom for de andre
sprog der undervises i, skal fa taendt interessen for sproget ved at indse dets relevans og laere
sprogene pa konversationsniveau. Se afsnittet Kinesisk, engelsk og tysk for yderligere detaljer.

Evaluering

De franske krav til undervisningen formuleres i sakaldte Cycles. Den relevante cycle er i denne
sammenhang Cycle 2, som omfatter sidste ba@rnhavear, bernehaveklasse og 1. klasse (Maternelle
3, CP og CE1).

Mundtligt behersker eleverne sproget pa modersmalsniveau.
Skriftligt ligger de indenfor normen.

Hvor det i danskundervisningen er lykkes at fa et forholdsvis intenst flow i undervisningen vha.
iseer frileesning, er dette ikke sket i fransk. Dette skyldes primeert det lovmeessige krav om, at
undervisningssproget pa skolen skal veere dansk [Friskoleloven] . Det indebeerer, at barnene
samlet set eksponeres mindre for fransk og lejlighederne til “lige at leese en bog pa fransk” er
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derfor feerre. | et miljg hvor lzeringen drives af bgrnenes interesse, er dette i sagens natur en
direkte bremse for den faglige udvikling.

Opfolgning

Skolen er i denne sammenhaeng ngdt til at balancere sit princip om excellence med de
lovmaessige krav forbundet med at drive en dansk friskole.

Indenfor disse rammer er en af mulighederne, at vi fremover mere aktivt promoverer frilaesning pa
fransk, f.eks. ved indkab af nogle interessante bgger.

Derudover skal vi have franskundervisningen bedre integreret i Arbejdspakkesystemet.

Kinesisk, engelsk og tysk

Undervisningen i disse sprog beerer i saerlig grad praeg af leg. Der er for bgrnehavebgrnene og
indskoligsbarnene ikke defineret andre malsaetninger, end at barnene skal eksponeres for
sprogene og opleve deres relevans.

Denne malszetning er naet.

7.2 Matematik

Skolens undervisning i matematik tager udgangspunkt i Feelles Mal:

Formalet med undervisningen er, at eleverne udvikler matematiske
kompetencer og opnar viden og kunnen saledes, at de bliver i stand
til at bega sig hensigtsmeaessigt i matematikrelaterede situationer
vedrgrende dagligliv, samfundsliv og naturforhold.

Stk. 2. Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne selvsteendigt og
gennem dialog og samarbejde med andre kan erfare, at arbejdet
med matematik fordrer og fremmer kreativ virksomhed, og at
matematik rummer redskaber til problemlgsning, argumentation og
kommunikation.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne oplever og
erkender matematikkens rolle i en kulturel og samfundsmeessig
sammenhaeng, og at eleverne kan forholde sig vurderende til
matematikkens anvendelse med henblik pa at tage ansvar og e@ve
indflydelse i et demokratisk feellesskab.

Evaluering
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I matematikundervisningen indgar en reekke forskellige metoder:

* Leerebogsserien [Sigma] anvendes som udgangspunkt for den grundlaeggende
feerdighedstraening.

» | forbindelse med opfelgningen pa elevernes initiativer udarbejdes der derudover
arbejdsark pa individuel basis.

» Terning-, braet- og computerspil spiller en vigtig rolle, nar det drejer sig om at give eleverne
praktisk forstaelse for matematiske begreber.

* Tveerfagligt relateres matematik til situationer i dagliglivet, samfundet og naturen.

Matematikundervisningen har fungeret rigtig godt i labet af det forgangne ar. Det meste af
undervisningen foregar i treeningstimerne om morgenen, men en ikke uvasentlig del er udsprunget
af aktuelle problemstillinger, f.eks. “Kan det bedst betale sig at angribe eller forsvare i Risk?” eller
“Hvor mange billeder skal jeg tage til min film, hvis den skal vare 10 sekunder?, “Hvor hurtigt kan
jeg lgbe 100m?” osv.

Alle barnene har vist interesse for faget. Barnehavebgrnene ville ogsa veere med i
matematikaktiviteterne og er derfor gaet igang med Sigma for 0., de opfinder egne terningspil mm.

0.-klasseeleven er faerdighedsmeessigt pa niveau med hvad der forventes af 1. klasse og 1.
klasseeleven ligger faerdighedsmeessigt pa et niveau svarende til mellemskolen / udskolingen.

For 1.-klasseeleven er Sigma-haefterne blevet brugt pa en lidt alternativ vis, i den forstand at hvert
arsheefte har fungeret som en milepeel. Efter hvert afsluttet haefte har eleven gennemfart en frivillig
test, som har markeret overgangen til neeste haefte. Det har vaeret nyttigt og motiverende for
eleven at kunne markere en progression pa denne made.

Opfolgning

Der er generelt blevet etableret en matematikgunstig kultur pa skolen. Ikke desto mindre er der
relativt stort spaend hvad angar begejstringen for emnet. Hvor nogle af barnene spontant tager
deres regnehaefter frem for at hyggeregne, begraenser gvelserne for andre sig til den obligatoriske
morgentraening.

Med en smule mere opfindsomhed burde det veere muligt at flytte en sterre del af undervisningen
over pa spil-lignende aktiviteter, f.eks. sdsom skattejagt eller orienteringslab til gavn for
sidstnaevnte gruppe.

7.3 Etik og livsanskuelse

Fagene samfundskundskab og kristendomskundskab indgar pa skolen under betegnelsen “Etik og
livsanskuelse”.

Faget introduceres allerede i bgrnehaven, i den forstand at alle barnene aktivt deltager i den
demokratiske proces, det er at Igbende definere og redefinere skolens daglige spilleregler.

Malsaetningen for bgrnehaven/indskolingen er dels rent praktisk at fa dagligdagen til at fungere,
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dels pa at gare bgrnene i stand til at feerdes i og stette op omkring en demokratisk styreform.

Evaluering

Reglerne pa skolen og accepten af dem i barnegruppen har vist sig at veere afgerende for, at
lzeringen i den noget aldersspredte gruppe kan fungere uden vaesentlige gnidninger. De aktuelt
geeldende regler er beskrevet i Appendix A.3

| praksis giver reglerne bgrnene mulighed for at foregribe og handtere konflikter selv, og i de
situationer, hvor de ikke selv kan handtere dem, gaer de det lettere for de voksne at finde en
lasning. For eksempel er det meget praktisk som voksen at kunne spgrge “Hvad var aftalen?” og
derefter tage stilling til situationen udfra svaret pa det spgrgsmal.

Miljget pa skolen er saledes et miniature-retssamfund, hvor alle kender og mestendels respekterer
reglerne. Blandt andet derfor har mobning indtil videre vaeret ikke-eksisterende.

Opfolgning
Reglerne pa skolen forventes ogsa i fremtiden at blive tilpasset.

Det kunne veere interessant, at foraeldrene blev mere involveret i denne proces. Det ville styrke
miljget, det lille samfund, omkring skolen og generelt gge den sociale kapital.

7.4 Natur, teknik, milje og IT

Formalet for faget Natur, teknik, miljg og IT er inspireret af Faelles Mal-faget Natur/Teknik:

Formalet med undervisningen i natur/teknik er, at eleverne opnar
indsigt i vigtige feenomener og sammenhaenge samt udvikler tanker,
sprog og begreber om natur og teknik, som har veerdi i det daglige
liv.

Stk. 2. Undervisningen skal i vidt omfang bygge pa elevernes egne
oplevelser, erfaringer, iagttagelser, undersggelser og eksperimenter
og medvirke til, at de udvikler praktiske feerdigheder, kreativitet og
evne til samarbejde. Undervisningen skal vedligeholde og fremme
elevernes gleede ved at beskaeftige sig med natur, teknik,
livsbetingelser og levevilkar samt deres lyst til at stille spgrgsmal og
lave undersggelser bade inde og ude.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler
forstaelse for samspillet mellem menneske og natur i deres eget og
fremmede samfund samt ansvarlighed over for miljget som
baggrund for engagement og handling. Undervisningen skal skabe
grundlag og interesse hos eleverne for det videre arbejde med
fagene biologi, fysik/kemi og geografi.
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Derudover har skolen en malsaetning om at give bgrnene et kendskab til IT, der gar dem i stand til
at

* sgge i og forholde sig kritisk til on-line information
» forholde sig kritisk til abne vs. lukkede teknologier

* pa sigt bidrage til det IT-baserede samfund

Evaluering
Aret har givet rig lejlighed til at opleve natur og teknik. Her falger nogle eksempler:

Der er blevet arbejdet med fluid mekanik i forbindelse med spagrgsmalet om hvorfor, en
flyvemaskine flyver. Ved at simulere luftstrammen omkring en flyvinge i en computer fik bgrnene
vist, hvordan der skabes undertryk over vingen. Ved at folde to stykke papir sammen til en tragt og
puste i denne fik de illustreret Bernouillis princip.

Et besag pa verdens sterste containerskib gav anledning til en masse spgrgsmal, svar og tanker
omkring sefart, global godstransport og handel, hvad man bruger maskiner til og meget mere.

Kgbenhavns Bymuseum har kgrt en spaendende udstilling om affald. Da museet ligger mellem
skolen og legepladsen blev den besggt en del gange. Bgrnene leerte, at affald er noget der skal
handteres og pa hvilke mader det kan vaere en ressource for samfundet.

IT indgar generelt som en vigtig komponent i mange, hvis ikke de fleste af skolens aktiviteter:

» Blandt andet i forbindelse med at leere at leese/skrive eksponeres bgrnene pa en naturlig og
legende made for bogstaver og tal, nar der interageres med computeren via et tastatur.

* Internettet bruges i vid udstraekning til forskellige s@gninger, en aktivitet der motiverer og
styrker laese/skrivefeerdigheder.

* Forskellige tegneprogrammer blev introduceret ifm. et gnske barnene havde om at lave
computeranimationer.

* Barnene opfordres til at afslutte deres projekter med en blog-artikel.

IT er saledes en meget tvaerfaglig disciplin, og navnlig i matematik giver det muilgheder for at gare
faget mere levende.

Opfolgning

Det har fra starten veeret en af tankerne at anvende skolens blog som et centralt veerktgj i skolens
kommunikation. Idéen var, at skolens bgrn og voksne ville skrive indlaeg pa blog'en, modtage
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kommentarer, svare osv. Pa den made skulle man fa skabt en blog-kultur, til stor gavn dels for
lzeringen og dels for indlejringen af skolen i det gvrige samfund generelt. Det er endnu ikke
lykkedes at fa skabt den tilsigtede dynamik. Der skal skabes nogle vaner blandt blog'ens brugere,
det tager tid og kraever noget kritisk masse. Ved at eksponere blog'en via Facebook og mere
direkte opfordre isaer foraeldre til at bruge den, haber vi at komme taettere pa mal.

Der har i medierne veeret en del opmaerksomhed omkring brugen af tablet-PC'er i undervisningen.
Vi har pa skolen sat et evalueringsforlgb igang mhp. at afdaekke nyttevaerdien af den type
teknologi i leeringssammenhaenge.

Nogle af barnene er begyndt at give udtryk for at de godt kunne teenke sig at lave deres egne
computerprogrammer, navnlig spil. Vi overvejer derfor at pabegynde et undervisningsforlgb i
programmering.

7.5 Idreet og sundhed

Skolens malsaetning for faget Idreet og Sundhed modsvarer Feelles Mals malsaetning for faget
Idreet:

Formalet med undervisningen i idreet er, at eleverne gennem
alsidige idreetslige lzeringsforlab, oplevelser, erfaringer og
refleksioner opnar feerdigheder og tilegner sig kundskaber, der
medfarer kropslig og almen udvikling.

Stk. 2. Eleverne skal have mulighed for at opleve gleede ved og lyst
til at udeve idreet og udvikle forudsaetninger for at forsta
betydningen af livslang fysisk udfoldelse i samspil med natur, kultur
og det samfund og den verden, de er en del af. Eleverne skal opna
indsigt i og fa erfaringer med vilkar for sundhed og kropskultur.

Stk. 3. Undervisningen skal give eleverne forudsaetninger for at
tage ansvar for sig selv og indga i et forpligtende faellesskab.

Idreet og fysisk udfoldelse sker primeert pa legepladsen i Skyttebanegade hver eftermiddag.
Aktiviteterne er som regel en form for leg, som leereren lejlighedsvis kan vaelge at bista og/eller
strukturere pa forskellige mader.

Eksempelvis kan det at introducere et stopur i forskellige lege bibringe en del ny intensitet, og kan
ogsa tveerfagligt bruges til at gare bgrnene fortrolige med tal i en konkret situation.

Ogsa indendgrs aktiviteter forekommer, f.eks. i form af dans eller gymnastik.

Der undervises i praktisk sundhed og ernaering. Skolen farer en 0-sukker politik og alle maltider
bestar af varieret kost. Barnene introduceres for madpyramiden. Ved maltiderne er der krauv til, at
man som minimum smager pa maden. Rationalet bag denne foranstaltning er, at det er vigtigt at
barnene bliver vaennet til en alsidig smagspalette, saledes at de ogsa pa sigt vil finde det naturligt
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at ernzere sig varieret.

Opfolgning

Barnene er glade for skattejagter, som ofte bliver til en form for orienteringslgb, hvor hver post er
en gade der skal Igses. Ved at arrangere flere af disse, og se til at gaderne er af en faglig natur,
ville vi kunne gge tveerfagligheden i faget.

7.6 Kunst og kultur
Malt i tid, er kunst og kultur det fag, der fylder mest i Igbet af en dag pa skolen.

Barnene er begejstrede for at udtrykke sig gennem tegning, maling, farvelaegning og klippe-klistre
og sang. Det leder til mange forteellinger, som dels har en egen veerdi, dels kan naere andre fag
sasom f.eks. dansk.

| billedkunst understgttes leeringen af at der undervises i konkrete teknikker, sdsom proportions- og
lysforstaelse, pa museumsbesag forklares det, hvad og hvordan kunstnerne har skabt deres
vaerker mm.

Musikundervisningen bestar af feelles sang, klappe-rytmelege, dans (break dance og ballet).
Derudover lyttes der i Igbet af dagen til forskellige genrer af musik

Opfolgning

Hvad angar sang- og musikundervisningen overvejer vi at introducere fast morgensang.

8 Laereplaner og Arbejdspakker

Grundstenen i skolens dynamiske laereplaner er sakaldte arbejdspakker. En arbejdspakke svarer
til en opgave, som eleven kan Igse pa ca. 1 time. En naturlig rytme for skolens 1. klasse er saledes
at Igse 1-2 om dagen og for 0. klasse at Igse ca. 1 om dagen. Denne type obligatorisk arbejde
finder som regel sted om morgenen.

Fordelene ved denne struktur er at:
« forventningerne til elevens leering bliver udtrykt eksplicit
* eleven kan skabe sig overblik over leeringsplanen
» der skabes valgfrihed og dermed ejerskabsfolelse ift. opgaverne

* leererteamet har let ved at koordinere indsatsen. Det skaber en mere klar og
sammenhasngende undervisnig, faciliterer tvaerfagligheden og forsteerker feedback'en
lzerere imellem

Workflowet omkring arbejdspakkerne adminstreres i et IT-system [Trac].

Nogle eksempler pa aktive og afsluttede arbejdspakker findes i Appendix A.2.
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9 Leererens rolle i den vidensosmotiske proces
- i teorien er det nogle ret enkle og selvfalgelige kvaliteter
i undervisningen, der far eleverne til at laere noget
-Per Fibaek Laursen
(Danskernes Akademi, 2012)

Leererne spiller en seerlig rolle i den sociale gruppe af barn, laerere, forseldre og andre tilknyttede
personer, der udger skolens levende kerne. Det er lzererne, der sikrer kontinuiteten i selve
laeringen, er ansvarlige for formuleringen af og opfalgning pa leererplaner og generelt koordinerer
de mange forskellige tiltag der Igbende opstar i miljget.

Derudover fungerer de som rollemodeller i gruppen, og som bade personlige og faglige
inspiratorer.

Skolens opfattelse af leerervirket er, at det er et af samfundets vigtigste funktioner - et keempe
ansvar, fordrende en tilsvarende anerkendelse.

Med udgangspunkt i [Hattie12] og [Meyer05] samt [Fibaek12] arbejder skolen med falgende traek
ved undervisningen med henblik pa en form for kvalitetsstyringen af denne:

* Haje forventninger

* God stemning

»  Struktureret undervisning
* Fokus pa forstaelse

* Klasseledelse

* Feedback:

9.1 Hgje Forventninger

Mennesker har det generelt med at realisere de forventninger, der stilles op for dem, det veere sig
positive savel som negative. Det er derfor afgarende, at leereren eksplicit opstiller optimististiske
men ogsa realistiske forventninger.

9.2 God Stemning

Undervisning handler om relationer mellem levende mennesker. Derfor er det vigtigt, at der hersker
en positiv, harmonisk og respektfuld atmosfaere i gruppen, og ikke f.eks. en frygt for laereren.

9.3 Struktureret undervisning

Nar undervisningen er malrettet, velstruktureret og klar lzerer eleverne mere. Det er motiverende,
at forsta hvorfor man skal lzere noget.

20



9.4 Fokus pa forstaelse

Der skal veere logisk sammenhaeng i undervisningen, saledes at eleverne far en forstaelse for
sammenhange og overordnede principper.

9.5 Klasseledelse

Leererne skal veere dygtige klasseledere, dvs. forma at skabe et miljg af respekt, tryghed og tillid,
og forma at motivere eleverne og katalysere samarbejde mellem dem.

9.6 Feedback

Lzereren skal dels veere i stand til at give eleverne kvalificeret feedback, men ogsa den anden ve;j
veere i stand til at lytte til elevernes feedback. Der praktiseres saledes pa skolen en jeevnbyrdig
dialog mellem leerere og elever. Derudover har eleverne mulighed for Igbende at teste deres viden.
En sadan test foregar typisk, nar de har afsluttet et fagligt “arsveerk”. Et eksempel pa en sadan
frivillig test er givet i appendix A.1. Formalet med testen er ikke, at lave en samlet evaluering af
elevens kunnen indenfor faget, men derimod:

» at sikre, at tidligere kendte svage punkter i elevens kunnen er blevet styrket.

» at markere afslutningen af et forlab, og starten pa et nyt.
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10 Evaluering af laerernes funktioner

Evaluering af laerernes virke sker kvalitativt. Til det formal har vi udarbejdet en raekke spargsmal
som relaterer sig til hver af de parametre, som vi veegter hgijt ifm. kvalitetsvurderingen af
undervisningen.

10.1

10.2

Hgje forventninger

i hvilken udstraekning tager du som leerer individuelt stilling til, hvor barnet er
lzeringsmaessigt?

i hvilken grad formar du at seette realistiske malsaetninger for undervisningen? har du
tendens til at skyde over eller under mal?

hvad kan du/vi gegre bedre?

God stemning
hvordan vil du karakterisere stemningen pa skolen?

pa hvilke mader bidrager du til, at skolen bliver til et inspirerende milja - det bedst teenkelige
for den enkeltes (bade berns og voksnes) personlige og faglige udvikling?

i hvilken udstraekning delagtigger du barnene i det at skabe den gode stemning?
naevn nogle succes-oplevelser du har oplevet ifm. skolen.

hvad kan du/vi ggre bedre?

Struktureret undervisning

har du mentalt en daglig og/eller ugentlig plan for, hvad hvert af bernene kan/bgr na rent
fagligt?

hvordan er fordelingen mellem improviseret og planlagt undervisning?

i hvilken udstreekning bruger du eksisterende undervisningmateriale resp. egenforfattet
materiale?

hvordan fungerer arbejdspakkesystemet for dig?

hvad kan du/vi ggre bedre?

Fokus pa forstaelse og sammenhange
hvordan er forholdet mellem udenadsleere og forstaelse i din undervisning?
pa hvilke mader inddrager du relaterede emner fra nzerliggende fag?

giv om muligt nogle eksempler pa nogle Aha-oplevelser i skolen.
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hvorfor er din undervisning relevant?

hvad kan du/vi gere bedre?

Klasseledelse

pa hvilke mader opbygger du personlige relationer til barnene (social kapital)?
hvordan fremmer du barnenes formaen til at arbejde selvstaendigt?

i hvilken udstreekning bruger du barnene som laerere for andre bagrn?

pa hvilke mader fungerer du som rollemodel?

hvordan hjzelper du bgrnene med at mobilisere deres egenmotivation?

hvad kan du/vi gere bedre?

Feedback

giv nogle eksempler pa feedback du har givet til eleverne.
hvor ofte giver du eleverne feedback?
hvordan fungerer feedback'en til/fra dine kolleger?

pa hvilke mader hjeelper du barnene med at formulere feedback? og formulere behov
generelt?

hvad kan du/vi gare bedre?
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11 Punktevalueringer

Punktevalueringerne af skolens aktivitet er en vigtig labende kvalitativ evaluering. Ved hjeelp af
disse korte narrativer beskrives udvalgte forlgb i skolens daglige virke. De er struktureret saledes
at de introduceres med en af formalsbeskrivelse. Derefter falger en beskrivelse af selve forlgbet,
med vaegt pa de afgerende detaljer og endelig afsluttes med en vurdering af, hvad der er blevet
opnaet og om aktiviteten kan fagres videre.

Formalet med forteellingerne er at
» forklare og formidle skolens paedagogik vha. konkrete eksempler
* inspirere laerere og barn til reflektere over og diskutere skolens aktiviteter

* synliggare og lgbende definere skolens historie, identitet og kultur

| det felgende folger 3 eksempler pa sadanne narrativer

11.1 Punktevaluering af skolens motivationscentrerede
undervisningskoncept 2012-04-12

Pa Den dansk-franske Skole udspringer vores peedagogiske praksis af, at vi mener, at man leerer
bedst, ndr man er motiveret for at laere. Den bedste motivation mener vi opstar, nar man fgler et
ejerskab for lzeringen, nar det er ens egen idé, man arbejder med - givetvis inspireret af andre.

Formalene med at anvende denne padagogiske indfalsvinkel er at:

*opretholde og naere barnenes lyst til leering

«tillade hvert barn at udvikle sig fagligt og socialt i det individuelt optimale tempo

*hgjne undervisningens relevans ved at lade den udspringe af relevante problemstillinger
De forventede risici ved fremgangsmaden er at:

sundervisningen kan komme til at savne struktur, da der ikke pa forhand findes en detaljeret
kareplan.

sunderviseren kan komme ud pa tynd is rent fagligt, da reelle problemstillinger kreever en
del reel erfaring at handtere og ofte gar pa tveers af fag.

Risiciene afbgdes dels ved at introducere en raekke strukturerende principper, dels ved at
organisere leererfunktionen pa en sadan made, at den ene undervisers svagheder kompenseres af
andres styrker.

Eksempler pa strukturerende principper:

et projekt afsluttes fgr et nyt pabegyndes. Et projekt kan veere noget sa enkelt som en
tegning.

sindividuelle dynamiske laereplaner anvendes i det daglige, bade for faglige og for sociale
kompetencer

«faste tider for "vedholdenheds"-traening, f.eks. 9-11 etableres. Et alternativ til faste tider er
fast maengde, helst med en valgmulighed (jf. Freinets invariant nr. 7 "Enhver gnsker at
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veelge sit arbejde, ogsa selvom valget ikke er til ens fordel").
Eksempler pa tiltag mhp. at sikre den pakreevne evne til improvisering og tvaerfaglighed
srekruttér udmaerkede undervisere

lad leererne undervise klassen i hold. Dels gger det det tvaerfaglige spaend og dels er det
sa meget desto mere personligt udviklende for lzererne at arbejde sammen med andre
voksne

Folgende eksempel fra fredag 2. marts 2012 illustrerer et sadant motivationsbaseret forlgb.

Et af barnene havde dagen forinden fundet pa at lave et breetspil og ville spille det med sine
kammerater. Spillet blev spillet, og kammeraterne ville nu lave deres eget spil. Tre af spillene er
beskrevet nedenfor med bgrnenes egne ord, og flere var pa vej da dagen var omme.

Sacha, 7 ar:
"spillet er for to eller flere spillere.

det geelder om at samle vaben og nar du kommer til 1, sa far du gksen nar du kommer til 2 far du
pistolen, nar du kommer til 3 sa far du lyssveerdet ,ved 4 far du stenkgallen.

nar man har samlet vaben skal man dreebe den anden, man spiller med.

man spiller med terningen og keemper med mant."

Martha, 8 ar:

"Man spiller med en terning og hvis man kommer til et T.B betyder det "tilbage"
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og siger 1.2.3.4.5.6.7.8.9.10 for det er ngdvendigt, at man ikke bliver forvirret."

Alix, 6 ar:
"hvis man falder ned pa 4, mister man 1 liv.
hvis man falder pa 5, far man 1 liv.

hvis man falder pa 1, har man vundet."
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Fra undervisernes side kreevedes mest af alt at der vistes interesse for spillene, f.eks. ved at spille
et parti.

Nogle dage senere fandt et af barnehavebgrnene spontant pa at lave sit eget
hesteveeddelgbsspil i Lego.
Leeringsmaessigt var der en del at hente:

«at skulle formulere et saet regler for et spil er en noget abstrakt gvelse. Det klarede de fint,
sa fint at spillene faktisk var speendende at spille.

«at formidle og dernaest holde sig til et seet regler har en socialiserende effekt. Blandt andet
oplevede vi det som selvvaerdsstyrkende, at barnet oplevede, at de andre spillere
indordnede sig under de regler, det havde opfundet.

«alle spillene indeholdt et element af terninger og tal. At finde ud af, hvad der fungerer og
hvad der ikke fungerer ift. spillets interne mekanik er en effektiv made at skaffe sig erfaring
med og forstaelse af tal og sandsynligheder.

+vi fik ogsa klemt en dansk-gvelse ind: det ville jo veere rigtig praktisk med en manual til
spillet, kunne de ikke skrive en sddan? det gjorde de med stort engagement.

11.2 Tveerfaglig undervisning med computeranimationer -
punktevaluering 2012-02-05

I den forgangne uge har vi i skolen lavet
nogle forskellige computeranimerede

tegnefilm.

Som det ofte er tilfeeldet, var det bernene

selv, der kom pa idéen. Det kan have noget

at gore med, at vi har snakket om, at magien

1 Harry Potter er computeranimeret.

Det var en bold, vi i leererstaben ikke ville ga glip af; ved hjalp af animationer forventede

vi, at vi pa en bade faglig og sjov made kunne komme ind pa en lang raekke emner:

Grafisk

Tegnefilmene involverer i sagens natur en masse tegning. Tegning udger en vigtig aktivitet

i skolen af mange arsager, fra at vaere et middel til finmotorisk treening til en avanceret
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udtryksform i sig selv. Vi har tidligere haft temadag omkring lysets rolle i billeder, hvor

deltagerne bl.a. blev introduceret til farveleegning med skygge mhp. at skabe volumen i

deres tegninger.

IT/matematik-didaktisk

I feltet mellem grafik og IT/matematik er der meget leering at hente i form af digital
billedhandtering. Digitale billeder er forholdsvis komplekse datastrukturer. Mange af de
geometriske og farvemaessige operationer pa billederne er matematiske i deres natur

(rotationer, skaleringer, histogramtransformationer, layer blending osv.)

Rent IT-maessigt foregar naesten alt arbejdet ved en computer. Programmer skal findes og

abnes, menuer skal laeses, filer handteres osv.

Sprogligt

Sproglig udvikling i forbindelse med animationer kan forega pa forskellige mader. For det
forste er det en god idé at barnet fortaller/formulerer sin historie i store traek inden
han/hun gér igang. At lave en tegnefilm tager tid og kraever talmodighed. Ved 25 billeder
per sekund kraever det 100 tegninger at lave en 4 sekunders film. At gore sig historiens

rode trad klart, formulere den og derefter holde sig til den er derfor afgerende.

Derudover finder der en del sproglig stimulering sted i forbindelse med brugen af de mere
avancerede animationsprogrammer. Der skal findes rundt i menuer, leeses diverse

overskrifter, ofte pa engelsk - det stimulerer laese- og sprogferdighederne.

Vaerktgjer

Vi endte med at bruge to forskellige programmer. Det forste var animationsprogrammet
indeholdt i GCompris. Programmet er meget enkelt og intuitivt. Barnene skal blot se det
brugt en enkelt gang (f.eks. demonstreret af et storre barn) for de selv kan lave

animationen.
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Det andet program var det mere avancerede Gimp Animation Package (GAP). Begge
programmer er sakaldt Open Source, dvs. at de bl.a. kan downloades vederlagsfrit pa
nettet. Barnene har saledes mulighed for at arbejde/lege videre med programmerne

derhjemme, evt. sammen med deres forzldre (Nb: i fin overensstemmelse med

folkeskolens §19 omkring vederlagsfri undervisningsmidler).
Programmerne installeres hurtigt og let med en package manager, f.eks.
apt-get install gimp-gap gcompris

hvilket barnene selv kan gore.

Hvad hardware angar brugte vi en 1.4 GHz barbar fra 2004 med styresystemet Debian
kendt fra bl.a. skolelinux. Det er ngdvendigt at have egnet hardware, dvs. at have en mus,
en forholdsvis stor skeerm og isar et tastatur til rddighed. Hvis ikke de mere avancerede
ovelser skal blive kedelige, skal der vere et vist flow tilstede - det forudsaetter at man kan

bruge tastaturgenveje.

GCompris er en samling undervisningsprogrammer, som bgrnene pa skolen i forvejen er

vant til. Det var derfor oplagt at lave den forste animation ved hjelp af det.

Det baserer sig primeert pa vektorgrafik bestaende af rektangler, cirkler og streger. Disse
kan skaleres lodret og vandret, forskydes og spejles. Man kan ogsa involvere billeder og

anden clip-art, men det provede vi ikke denne gang.
Resultatet, en kamp med tryllestave, er vist nedenfor:
[jf. hjemmeside]

Man nar forholdsvis hurtigt til begreesningerne i GCompris's animationsprogram. Dels er
antallet af frames begrenset til 43, der er ingen undo funktionalitet og derudover stader

man iblandt pa fejl i programmet (sasom spejlinger, der ikke fungerer).
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Vi gik derfor videre med GAP. I GAP (og det underliggende tegneprogram GIMP) er det
vaesentligt flere veerktgjer til radighed, bl.a. en masse selection-varktgjer, malevarktgjer,

transformationer, filtre og lag (layers).

Farvepaletten eksponerer barnene for forskellige modeller af farverummet og giver

farveforstéelse:

@g@‘g@ ® H EE— 0 ||

Os E——— (0 ||
N — oI5
| F
|G U O "
|| OB U 0 "
HTML notation: [ l |E|

Qurrent: > () )
old: I (. (.
| Help | | Reset | | Cancel || QK |

Ved hjalp af malevaerktgjet og farvepaletten fik vi produceret denne animation:
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[jf. hjemmesiden]

(Martha, 8 ar)

I nedenstaende animation brugte vi bl.a. lag, skalering af en selection og en radial gradient:

[jf. hjemmeside]

(Nicolas og Sacha, 36 og 7 ar)

Ragen og kanonkuglen hgrer til hvert deres lag. Regen perturberes, blur'es og fades
gradvist ud. Kanonkuglen er tegnet med en radial gradient som giver den volumen. Den

skaleres ned og flyttes mellem hvert billede med copy+paste.

I animationen nedenfor havde vi fundet ud af, at man bare kan lade kanonkuglen forblive

en "floating selection" som man ikke behgver at copy+paste mellem hvert billede:

[jf. hjemmeside]

(Sacha, 7 ar)

Naeste skridt

Hvis/nar bernene far interesse for at ga videre med animationerne er der en del

muligheder for det videre forlab.

De sma i barnehaven og bgrnehaveklassen har vist stor interesse for aktiviteten, og kunne
maske lave deres egne animationer. Dette kunne kombineres til en gvelse, hvor de store
viser de sma, hvordan man gor. Da gvelsen kraever en del tdlmodighed, ma en vis

assistance fra de voksne dog forventes.
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Alle animationerne blev lavet med en metode, hvor hvert billede blev tegnet for sig, baseret
pa det foregdende. Det minder meget om den made man traditionelt laver tegnefilm
pa.GAP giver mulighed for at bruge en sakaldt move path. Ved at anvende denne er det

vaere muligt at lave mere avancerede animationer hurtigere, se f.eks. dette eksempel:

[jf. hjemmeside]

Helt generelt er der stadig rigtig meget tilbage at leere omkring billeder, historier,

computere mm. Der er lagt i ovnen til masser af sjov :)

11.3 Hvad man dog ikke kan med guldmegnter - punktevaluering 2012-
01-05

Det er ikke altid helt let at introducere matematiske begreber naturligt i undervisningen,
og maske i seerlig grad, nar man som pa Den dansk-franske Skole tager udgangspunkt i

bernenes motivation og egne interesser.

Med spillet Battle for Wesnoth har vi dog fundet en lille guldgrube af relevante og

motiverende problemstillinger. Spillet er et turbaseret strategispil, der kan spilles i single
eller multiplayer mode. De fleste scenarier gaelder om at sla modstanderens enheder. Dette
gores ved at man selv rekrutterer egne enheder, finanseret af de landsbyer man ejer, og

derefter sender dem i kamp.

Med lidt hjeelp i starten (f.eks. fra de storre bagrn) kan spillet spilles fra barnet er ca. 4.

32


http://wesnoth.org/
http://www.gimpusers.com/tutorials/create-animated-radar-screen-gap

I toppen af skeermen ses bl.a. guldmentebeholdningen, antallet af ejede landsbyer, indtjeningen per runde,...

Her folger en rackke eksempler

En vigtig faktor i spillet er ens beholdning af guldmenter. Har man guld kan man
rekruttere, har man ikke, ma man habe pa at man kan klare sig med de enheder man har.
Bornene far meget hurtigt en fornemmelse for tallet, som oftest ligger et sted mellem

minus 10 0g +100, men som iblandt nar op pa flere tusinde.
Det er alletiders lejlighed til at laere dem tallene fra o til 100, 1000 eller derover.

Det er ogsa en oplagt lejlighed til at introducere addition, substraktion og multiplikation.
Hvis jeg har 25 guldmenter og tjener 12 i denne runde, hvor mange har jeg sa i naeste? Og
hvis jeg har 25 guldmgnter og keber en bueskytte, der koster 14, hvor mange har jeg sa
tilbage?
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Recruit

Profile
Cavalryman

Human
level 1
lawful

Moves: 0/8
sword (blade)

6-3 -- melee

Hvis jeg har 8 landsbyer og tjener 2 guldmenter per stk, hvor mange guldmenter tjener jeg

Sa?

Et andet serligt fengende element i spillet er, at enhederne vinder erfaring nar de
keemper, og nar de har erfaring nok stiger de i niveau (de "bliver seje"). Relevante
sporgsmal her er: hvis min enhed bliver sej ved 75 EP og jeg lige nu har 64, hvor mange EP

mangler jeg sa?

Eller: fjendtlige enheder giver mig 8 EP per niveau hvis jeg kan sld dem. Hvor mange EP

giver en fjendtlig level 3 enhed s&? Man far hurtigt brug for sine multiplikationstabeller.
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Og hvad med denne: orkarmbrgstskytter (stav lige til den .) har 3 skud der hver gor 8 i
skade. Hvor meget skade kan de sa maksimalt gore? Hvad er sandsynligheden for, at det

sker, hvis hvert skud har 60% sandsynlighed for at ramme?

Histogram ifm. skadesudregning

Saledes kan man for de lidt sterre pa denne made introducere procenter og

sandsynlighedsfordelinger, alt ssmmen meget konkret og handgribeligt.
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12 Sammenfatning

Skolen har i lgbet af de seneste par ar udviklet sin faelles model for personlig og faglig udvikling.
Denne praktiseres for alle aktgrerne i skolen, bade bgrn og voksne.

Ved at arbejde struktureret med gruppen bern-laerere-foraeldre og dermed skabe en kultur hvor lyst
til leering, gruppedynamikker og dygtighed er i hgjseedet, begynder der at tegne sig nogle bade
kvalitative og kvantitative resultater, som umiddlebart ikke har noget sidestykke i hverken Danmark
eller i Frankrig.

Det for os spaendende spgrgsmal fremover vil veere, om de anvendte metoder ogsa vil fungere ved
hgjere elevnormeringer end de gennemsnitligt ca. 2 elever/leerer skolen opererer med for tiden.

Vores forventning er, at de faktisk vil fungere, fordi eleverne malrettet skoles i selvsteendigt og pa
demokratisk vis at fa gruppen og leeringen til at fungere.
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A Appendix

A.1 Eksempel pa test (Matematik, 3. klasse)

MATEMATIKTEST 2012-03-16

1) Hovedregning: udregn uden brug af kladde felgende gangestykker:
12-5=

26-7=

14-9=

29-7=

17 -8 =

13-9=

2) Udregn

53,6-21,9= 41,6 -37,6 = 216-19=
50,5-19,9 = 17,6-9,3 = 79,6 - 58,8 =
3) Udregn

5-60-41-4=

68-6 - 6-5 + 100 =

16-8 - 6-14=

4) Find x
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4 - x+10=18

X =
3 - x+54=69
X =
3 - x+17=44
X =

5) Omregn til passende enheder:

3,4 km = m, 123 cm = m, 1,8 m= cm

6) Problemlgsning 1

En bus ma i alt tage 97 passagerer med. Der er 68 siddepladser. Hvor mange ma sta op, nar
bussen er fyldt?

Regnestykke:

Antal passagerer:
7) Problemlgsning 2
Ediths storesgster karte 90 km pa 2 timer. Hvor hurtigt kerte hun?

km i timen
Regnestykke:

Slut
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A.2 Eksempel pa arbejdspakker

Nedenfor er vist en typisk liste af mulige arbejdspakker for en 1. klasses elev

Arbejdspakke Fag
Traening: ove 6- og 8-tabellen matematik
Lektion "Pa jagt i ord-listen" skriftlig for 2. A side 26+27 dansk
Lektion "Del ord" og "Dan ord" skriftlig for 2. A. Side 28+29 dansk
frileesning: Drageherren bind 10, Nagirs Magt dansk
Lektion "Rim-ord" & "Rim Videre" skriftlig for 2.A side 30 + 31 dansk
Lektion "Bgj navne-ord t-ord" skriftlig for 2.A side 32+33 dansk
Lektion "Flertal" skriftlig for 2.A side 34+35 dansk
Frilaesning, "Sveerdets Mester " dansk
Frileesning/hgjtlaesning, "Beowulf" dansk
Nye tegn: (X/J\)JL-F% nye ord: (undskyld, det gar ikke noget) +3 kinesisk
ord som bestemmes pa dagen

Treening: division med rest og division af kommatal matematik
@ve sig pa at spille Happy Birthday pa klaver musik

Derudover kan man forholdsvis let skabe sig et overblik over, hvad der f.eks. er blevet arbejdet pa i
f.eks. sidste maned:

Arbejdspakker Marts 2012 Fag
skrive résumé af en Drageherren-bog, frit valg af bog, m. efterfglgende dansk
korrektur

leere 7-tabellen som remse matematik
Lektion om Navne-ord, Skriftlig for 2. s.16+17 dansk
lektion udsagns-ord. Skriftlig for 2. side 18+19 dansk
Lektion "hvad kan du gere?" & "at lege", skriftlig for anden A side 20+21 dansk
Lektion "hvad kan de?" og "Far, mor og barn" skriftlig for 2. A side 22+23 dansk
test 3. klasse matematik matematik
Introduktion til filsystemet matematik
leg med ligninger, 1. lektion matematik
Lektion "Nutid og Datid" skriftlig for 2. A. side 24+25 dansk
frilaesning: Drageherren bind 9, Forradt dansk
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Division og kommatal matematik

noget, sid ned =>div. szetninger

Nye tegn: X/ [E A, Nye ord: (ven, snakke), undskyld, det gar ikke kinesisk

Traening: navigation i filsystemet IT

A.3 Regler for skolens daglige virke

Disse regler er blevet udarbejdet sammen med bgrnene pa skolen, og tages lgbende op til
revurdering.

Sikkerhed

man leger ikke med vinduerne

nar man snitter pinde, skal snittebevaegelsen forega vaek fra kroppen

man ma kun snitte, hvis der er en voksen til stede (eller man har faet lov til at snitte selv)
man er opmeerksom pa, at der kan vaere andre til stede nar man snitter

man holder hinanden i handen, nar man forlader skolen

man kigger til venstre og til hgjre, for man gar over vejen, selv ved grgnt lys

nar man er pa tur, holder man gje med hinanden

pa tur holder man sig sammen, medmindre man har faet lov til noget andet

Regler for livet i fellesskab

alle deltager i borddaekningen

til mader reekker man handen op fgr man taler

nar nogen siger stop, skal det kun siges een gang

man lgber ikke indenfor i skolen

man raber ikke indendgrs i skolen

man leger ikke vildt, medmindre man kan finde et rum, hvor man kan lukke daren
i skolen er alle beslutninger sa retfeerdige som muligt

man rydder det op, man har leget

sidst pa dagen skal skolen veere ryddet op

man holder aftaler

Personlig udvikling

straf er ikke tilladt pa skolen
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* vibruger heller ingen “gulerod”
* man bruger sin sunde fornuft
* om morgenen laegger man en plan for dagen

» alle gor hvad de kan for, at skolen er et stimulerende, udviklende og behageligt sted at
veere for alle

Ernaering
* man smager pa alt, hvad der serveres
* man ma spise frugter nar man vil, undtaget 30 min. for og efter et maltid
* man spiser kun i spiselokalet

* man spiser den frugt faerdig, man er gaet igang med
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